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Te oordelen naar het succes van publicaties zoals Kom eens naar mijn kamer (1985) over het collegeleven in Vlaanderen of,  recenter , televisieprogramma’s waarbij hedendaagse pubers in de huid kruipen van leeftijdsgenoten op een kostschool van zo’n 50 jaar geleden, zou met niet vermoeden dat bij historici het middelbaar onderwijs (thans ASO) totnogtoe op weinig aandacht kon rekenen. Toch is dat het geval, zowel bij ons als in de omringende landen. Het boek  Hoe was ’t op school, jongen?  over het middelbaar onderwijs voor jongens draagt bij om die leemte aan te vullen. 

De studie is de verkorte en herwerkte versie van mijn doctoraatsverhandeling (KULeuven, 2007) en behandelt de historiek van het middelbaar onderwijs voor jongens in de provincie Limburg in de periode van 1878 tot 1970. In totaal bestonden er toen 55 scholen, waarvan 22 door het Rijk, 1 door de provincie, 2 door de gemeente, 15 door het bisdom en 15 door een religieuze orde of congregatie werden ingericht. Al deze scholen komen in het boek aan bod. Het jaar 1878 waarin de aanzet werd gegeven tot de schoolstrijd van 1879 tot 1884 namen we als beginjaar.  Van 1830 tot 1878 was Limburg de enige Vlaamse provincie met een organisatorisch overwicht van het officieel onderwijs. Na 1878 had een expansie van het vrije net in Limburg plaats. De eersterangspositie die het vrij onderwijs al had qua aantal leerlingen, werd toen ook omgezet in een organisatorisch overwicht. Als eindjaar namen we 1970, het jaar waarin de eerste experimenten met Vernieuwd Secundair Onderwijs startten. Na een hele reeks van externe overheidsmaatregelen die sinds de Eerste Wereldoorlog waren genomen om het onderwijs te democratiseren, vormde het VSO de bekroning van een aantal hervormingen, die een vernieuwing van het secundair onderwijs beoogden. Omwille van de maatschappelijke relevantie ging onze aandacht uit naar het jongensonderwijs, zowel in het vrij katholieke als in het rijks-, het provinciale en het gemeentelijke net, zodat ook onderlinge vergelijking mogelijk werd. Daarvoor werd naast literatuurstudie zeer uitgebreid archiefonderzoek gedaan. Dat leverde een unieke schat aan informatie op. De meer dan 70 verschillende school-, stads-, provincie-, bisschoppelijke en congregationele archieffondsen vormden de hoofdbron van de studie. Ze waren verspreid over heel de provincie, maar ook in de rest van Vlaanderen en zelfs tot in het buitenland, tot in Rome toe. Het boek sluit aan bij de meest recente onderzoekstendensen in de pedagogische historiografie met zowel aandacht voor de maatschappelijke context waarin het onderwijs is ingebed als het dagdagelijkse reilen en zeilen in de athenea, colleges en andere scholen van middelbaar onderwijs voor jongens. Onder andere worden volgende concrete vragen gesteld: Waarin verschilde het opvoedingsproject van het vrij katholiek onderwijs van dat van het rijksonderwijs? Waarom raakte het middelbaar onderwijs in de jaren zestig uit balans? Hoe gebeurde de rekrutering van leerlingen in de loop van die eeuw? Uit welke sociale milieus kwamen ze? Hoe werden leraren opgeleid? Waaruit bestond hun opdracht? Hoeveel bedroeg hun wedde als geestelijke of als leek in een atheneum, gemeentelijk college of vrij katholiek college? De tekst van het boek is verhalend. Citaten uit het verzamelde archiefmateriaal verhogen het inlevingsvermogen. Daardoor wordt de schoolbeleving van leerlingen, directies, leraren en dienstpersoneel zo levensecht mogelijk opgeroepen.

1. SPIEGELBEELD VAN EEN PROVINCIE

De uitbouw van het middelbaar onderwijs voor jongens in Limburg was het gevolg van een samenspel van diverse factoren : demografische (de grootte van het rekruteringsveld), sociaaleconomische (de vraag naar geschoold personeel, de mogelijkheden van ouders om middelbare studies te financieren, de overtuiging van het belang van algemene vorming),  politieke en religieuze (het onderwijsbeleid van Kerk en Staat). Het middelbaar onderwijs fungeert dan ook als spiegelbeeld van de maatschappelijke ontwikkeling van de Limburg sinds de tweede helft van de 19de eeuw, wat in het eerste hoofdstuk aan bod komt. Hoewel bovengenoemde factoren verstrengeld zijn met elkaar, kunnen we bij de oprichting en verdere uitbreiding van een school vaak toch één of meer aspecten als sterk doorwegend aanduiden.  In dat verband gaat onze aandacht eerst uit naar demografische en sociaal-economische motieven die de onderwijsontwikkeling in Limburg stimuleerden of afremden.

Met vier scholen, alle gemeentelijke colleges, had de provincie Limburg na de Belgische onafhankelijkheid in 1830 slechts een beperkt aanbod van middelbaar onderwijs voor jongens. In Hasselt en Sint-Truiden vonden die hun oorsprong in de école secondaire uit de Franse tijd. Het  stadscollege van Tongeren was de voortzetting van het onder Willem I (1815-1830) opgerichte koninklijke college.  Het in 1700 gestichte college van Beringen tenslotte,  werd  in 1798 door Franse revolutionairen gesloten. Heropend in 1815, doekte Willem I de instelling in september 1824 opnieuw op. Pas in januari 1831 kon de school door toedoen van de plaatselijke deken en het gemeentebestuur opnieuw van start gaan. De scheiding van Limburg in een Belgisch en een Nederlands deel met het Verdrag van de XXIV Artikelen (1839) maakte van de Belgische regio de kleinste provincie aan de periferie van het onafhankelijk geworden land.  De dunbevolkte provincie had beperkte agrarische bestaansmogelijkheden en een geringe verstedelijkingsgraad en industrialisering, mede door de moeizame uitbouw van het wegennet. De gewezen provinciehoofdplaats Maastricht verloor haar centrale functies waardoor het zuidelijk gelegen Luik een nog sterkere aantrekkingskracht uitoefende op diverse domeinen : kerkelijk via het bisdom, juridisch door het Hof van Beroep, intellectueel door de Rijksuniversiteit en het bisschoppelijke Groot Seminarie, economisch door de expansie van Luik in de industriële revolutie en politiek door de import van het Luikse liberalisme.   Het economisch zwaartepunt van Limburg lag in het agrarische zuiden waar Sint-Truiden als de dichtstbevolkte stad van de provincie met drie scholen voor middelbaar onderwijs zich ontwikkelde tot hét onderwijscentrum. Tijdens het schooljaar 1869-1870 zat 53 % van alle middelbare scholieren in Limburg er op de schoolbanken; in Tongeren was dat toen 14 % en in de nieuwe provinciehoofdplaats Hasselt amper 13 %.  

De vestiging van een aantal non-ferro- en chemische bedrijven in de Kempen, voornamelijk door Waalse, Franse en Duitse ondernemers, luidde op het einde van de 19de eeuw in Limburg een langzame transformatie in van agrarische naar industriële hoofdbedrijvigheid. Het waren stuk voor stuk bedrijven die om milieuredenen ernstige bezwaren opleverden en daarom naar de uitgestrekte maar gering bevolkte Kempische dorpen uitweken. Als gevolg van die industrialisatie kende de Noorderkempen een spectaculaire demografische en economische groei, die aanhield tot het uitbreken van de Eerste Wereldoorlog. In de gemeenten Lommel, Overpelt en Neerpelt nam de bevolking tussen 1890 en 1900 respectievelijk toe met 36,3 %, 55,8 % en 43,6 %.  In dat kader richtte het bisdom in 1910 het Sint-Hubertuscollege te Neerpelt op, een initiatief dat gestimuleerd en financieel ondersteund werd door de gemeentelijke en provinciale overheid en door de directie van de metaalfabriek in het naburige Overpelt. Toch bleef de Limburgse bevolking een overwegend agrarische gemeenschap, waar katholieke organisaties als de Boerenbond op een ruime aanhang konden rekenen. De industrialisatie van de Kempen deed het economisch zwaartepunt in Limburg geleidelijk aan in noordelijke richting verschuiven.  Na de Eerste Wereldoorlog versterkte de exploitatie van de Kempense steenkoolmijnen die tendens. De mijnbouw schiep hoge verwachtingen op een beloftevolle industriële toekomst voor de provincie. Algemeen werd verwacht dat de steenkool de zware nijverheid naar Limburg zou brengen, zoals dat eerder in Luik en Henegouwen het geval was geweest, waardoor de werkgelegenheid massaal zou toenemen. Toen dat niet gebeurde, kregen de Waalse mijndirecties het verwijt dat ze weinig bijdroegen tot de economische ontwikkeling van de provincie en een koloniale economie bedreven. De Kerk vreesde bovendien de gevaren voor het geloof, die zij in Limburg zag opdoemen door de industrialisering gespijsd met Waals kapitaal en geleid door Waalse vrijzinnigen. In de jaren twintig werd door de inrichting van Franstalig (vooral lager) onderwijs voor de naar de mijnstreek geïmmigreerde Walen het gevaar van vervreemding zichtbaar.  Het sociale prestige van het Franstalig mijnkader lokte ook veel Limburgers naar dat Franstalig onderwijs. 

De mijnbouw zorgde voor een grondige hertekening van het demografische landschap en voor subregionale verschillen. Tussen 1920 en 1930 piekte de relatieve demografische aangroei in Limburg met 22,36 pro mille boven het rijksgemiddelde van 8,39 pro mille. Het migratiesaldo werd uitgesproken positief door de intocht van buitenlandse werknemers in Limburg. De nieuwkomers vestigden zich voornamelijk in West- en Midden-Limburg, waar zes van de zeven mijnzetels waren gesitueerd, en in de buurt van de mijn van Eisden in het Maasland.  Genk telde in 1920 6.276 inwoners; 10 jaar later waren er dat met 24.574 vier keer meer, waardoor de gemeente zelfs meer bevolkt was dan provinciehoofdstad Hasselt.  De vraag naar geschoold kaderpersoneel en gekwalificeerde arbeiders stimuleerde de onderwijsontwikkeling in de provincie. Tijdens het interbellum kwamen in Limburg vijf nieuwe scholen van middelbaar onderwijs voor jongens tot stand. Het bisdom stichtte het Sint-Jan Berchmanscollege te Genk (1919)  en het Sint-Lambertuscollege te Bilzen (1924) en heropende het Aangenomen College te Sint-Truiden (1928) dat sinds zijn afschaffing in 1910 als externaat aan het Klein Seminarie aldaar was verbonden. In Leopoldsburg richtte de congregatie van de Broeders van Liefde het Sint-Michielsinstituut  op (1923) en  de Staat opende in 1937 de Rijksmiddelbare School te Eisden. Drie van de vijf nieuwe stichtingen kwamen tot stand in de buurt van de steenkoolmijnen, het nieuwe economisch centrum  van de provincie.  Daarbij kunnen we ook het Heilig-Hartcollege te Maasmechelen rekenen dat in 1917 zijn deuren had geopend . Het agrarische Haspengouw in Zuid-Limburg kende, met uitzondering van het stedelijke Sint-Truiden, een negatief migratiesaldo. Die stad verloor na de Tweede Wereldoorlog haar status van onderwijscentrum in Limburg aan de meer noordelijk gelegen provinciehoofdplaats Hasselt.  Tijdens het schooljaar 1923-1924 was de Trudostad met 25 % van alle middelbare scholieren nog het meest in trek; een kwart eeuw later was dat aantal gedaald tot 16 %, tegenover 21 % voor Hasselt.  

Met de inplanting van enkele grote industriële concerns zoals Philips en Ford trad Limburg vanaf het einde van de jaren vijftig in de derde fase van industriële revolutie. De bevolking groeide er tussen 1950 en 1973 driemaal sneller aan dan in heel België.  Mede daardoor en ook als gevolg van massale afvloeiingen in de landbouw en de mijnbouw kon de groei van de beroepsbevolking slechts voor twee derden worden opgevangen.  De heroriëntering van de provincie Limburg van Luik naar Vlaanderen geraakte in de jaren zestig in een stroomversnelling.  De taalwetgeving liet de provinciegrenzen samenvallen met de taalgrens, waardoor ondermeer de zes Voergemeenten bij Limburg werden gevoegd.  Om de integratie van die gemeenten in de Limburgse gemeenschap te stimuleren en de ‘noodgewongen’ overstap naar Franstalig onderwijs te stoppen, besloot de provincie in ’s-Gravenvoeren een gemengde lagere en middelbare school op te richten. Het tweetalige bisdom Luik, waartoe Limburg behoorde, werd in 1967 gesplitst wat leidde tot de oprichting van het bisdom Hasselt, waarvan de grenzen overeenkwamen met die van de provincie Limburg.  Die evolutie sloot aan bij een reeds lang vastgestelde tendens van verschuiving in noordelijke richting van het economisch, politiek en religieuze zwaartepunt van de provincie. Demografische ontwikkelingen en de spontane stijging van de scholariteit deden de schoolbevolking sterk toenemen.  In de periode 1958 tot 1970 vergrootte het aanbod van middelbaar onderwijs voor jongens in Limburg met 17 scholen, van 35 tot 52. 
Naast demografische en sociaal-economische bepaalden ook politieke en religieuze factoren, met name het onderwijsbeleid van Kerk en Staat, de ontwikkeling van het middelbaar onderwijs in Limburg. Het onderwijsbeleid van het bisdom Luik, waartoe Limburg behoorde,  was erop gericht het hele middelbaar onderwijs voor jongens in Limburg door een sterke kerkelijke supervisie van een godsdienstig geïnspireerde opvoeding te verzekeren. De Luikse bisschop Van Bommel slaagde erin om over twee (Beringen en Sint-Truiden) van de vier gemeentelijke colleges die na 1830 in Limburg waren heropgericht de leiding te verkrijgen waardoor die gepatroneerde instellingen werden.  Met de oprichting van een kleinseminarie te Sint-Truiden en een college door de orde van de Kruisheren te Maaseik telde het vrij katholieke net  in Limburg in 1878 vier scholen.  Als gevolg van de organieke wet op het middelbaar onderwijs van 1850 verwierf het officieel onderwijs in Limburg een organisatorisch overwicht door de oprichting van drie rijksmiddelbare scholen in respectievelijk Maaseik, Sint-Truiden en Tongeren, waardoor het officiële onderwijsnet,  met het Koninklijk Atheneum te Hasselt en het Gemeentelijk College te Tongeren, vijf instellingen telde.  De provincie volgde daarbij de trend die gold voor heel België; enkel de provincies Antwerpen en Oost- en West-Vlaanderen waar het vrij onderwijs overheerste, weken ervan af. Dat overwicht in officiële scholen in Limburg vertaalde zich niet in leerlingencijfers, want met 57 % van alle middelbare scholieren omstreeks 1870 bleef het onderwijs ingericht of geleid door de clerus overheersend. 

In het kader van de schoolstrijd (1879-1884) werd het aantal instellingen van middelbaar onderwijs voor jongens sterk uitgebreid. De liberale minister Pierre Van Humbeeck vergrootte de rol van de Staat in de middelbaar onderwijs, waardoor het rijksonderwijs in 1884 opnieuw (tijdelijk) de meerderheid van de instellingen in België verwierf.  Limburg week af van die tendens. Het officieel onderwijs speelde in deze provincie zijn organisatorische eersterangsrol kwijt, waardoor Limburg zich aansloot bij de overige Vlaamse provincies.  Het vrij middelbaar onderwijs kende er een significante groei : het aantal vrije katholieke instellingen verdubbelde van vier in 1878 naar negen in 1884.  In het kader van de wet van 1881 op het middelbaar onderwijs kwamen er officieel drie staatsinstellingen bij, maar in feite ging het maar om één school.  De Rijksmiddelbare School te Bree, opgericht in 1881 op last van de liberale regering, werd immers al meteen bij de regeringswissel in 1884 door de katholieken afgeschaft.  En het nieuwe atheneum dat de Staat in Tongeren opende, verving er het Gemeentelijk College en de Rijksmiddelbare School. Enkel de toevoeging van een rijksmiddelbare school aan het bestaande Koninklijk Atheneum te Hasselt leverde een ‘nieuwe’ staatsinstelling op. In elke gemeente waar er door de Staat ingericht middelbaar onderwijs voor jongens bestond,  slaagde de geestelijkheid erin een concurrerende instelling op te richten. In Bree was het bisdom de Staat te snel af met de stichting van het Sint-Michielscollege te Bree (1881) dat nog voor de Rijksmiddelbare School kon starten. In het Koninklijk Atheneum te Hasselt  dat het vertrouwen van de katholieke bevolking genoot,  maakten het kersverse liberale stadsbestuur na de verkiezingen van 1878 schoon schip, geruggensteund door hun nationale partijgenoten. Gealarmeerd door die ontwikkeling stichtte het bisdom er het concurrerende Sint-Jozefscollege (1882).  Daarnaast wilde de diocesane overheid mogelijke inplantingen van staatsinstellingen voor  zijn. Het Sint-Lambertuscollege te Peer (1879) werd opgericht om een geplande rijksmiddelbare school te vermijden. In Borgloon startten de Broeders Hiëronymieten, die er sinds 1858 een lagere school hadden, omstreeks 1880 met lager middelbaar onderwijs. Het pensionaat had een sterke populatie Waalse, Nederlandse en Duitse leerlingen. Wellicht heeft de uitbouw van de middelbare afdeling de inplanting van de voorziene rijksmiddelbare school verhinderd.  

Tijdens de schoolstrijd stelde de Luikse bisschop Victor Joseph Doutreloux zich vooral om financiële redenen eerder terughoudend op als initiatiefnemer voor schoolstichting en trachtte op de eerste plaats religieuze orden en congregaties daartoe te motiveren. Omdat die vaak onvoldoende perspectieven zagen door de beperkte leerlingenpopulatie en/of financiële middelen moest het bisdom uiteindelijk toch bijspringen. In Hasselt had de bisschop in oktober 1879 de Jezuïeten aangeboden een college te stichten. Door personeelsgebrek en wellicht omwille van té beperkte rekruteringsmogelijkheden in de weinig bevolkte provinciehoofdplaats sloeg de provinciaal het aanbod af. Het Sint-Maternuscollege te Tongeren dat de Jozefieten in 1879 oprichtten, werd na 15 jaar in 1894 voortgezet als het bisschoppelijke Onze-Lieve-Vrouwcollege. In Sint-Truiden slaagde een katholiek schoolcomité erin de Broeders van de Christelijke Scholen in 1885 het Sint-Trudoinstiuut te doen stichten.  De middelbare school van de tweede graad gold als tegenhanger van de rijksmiddelbare school en bood katholiek onderwijs voor de kleine burgerij. Vanuit hun spiritualiteit en hun sociale bekommernis voor minder sterke groepen in de samenleving richtten de broeders bewust geen Latijnse afdeling in. Die bestond  overigens al  in Sint-Truiden zowel in het Klein Seminarie als in het gepatroneerde college. Laatstgenoemde school werd in 1910 opgeheven en als externaat verbonden (tot 1928) aan het Klein Seminarie in dezelfde stad. Met de inplanting van twee colleges in de economische groeipolen Neerpelt (Sint-Hubertuscollege, 1910) en Maasmechelen (Heilig-Hartcollege, 1917) kreeg het bisdom de leiding over de meerderheid van de colleges. Tijdens het schooljaar 1899-1900 volgde 71 % van de jongens in Limburg middelbaar onderwijs ingericht of geleid door de clerus tegenover 29 % in het officieel onderwijs.  De schoolstrijd leidde in Limburg tot een grootscheepse mobilisatie van brede volkslagen die ingebed lag in een ruimere (kerk)politiek, waardoor de provincie op het einde van de 19de eeuw duidelijk onder kerkelijk baldakijn stond. 

De verhoudingen qua leerlingenaantallen tussen het rijks- en het vrije net in Limburg wijzigden in 1923-1924 tegenover 1899-1900 niet. Het katholiek middelbaar onderwijs slaagde tijdens het interbellum er zelfs in zijn voorsprong in aantal instellingen tegenover het officieel onderwijs nog te vergroten.  Waar vrije scholen vaak door financiële beperkingen in hun groeikansen werden gehinderd, belemmerde het in 1914 wettelijk vastgelegde maximumaantal van 24 athenea en 100 rijksmiddelbare scholen voor jongens de uitbouw van het officieel middelbaar onderwijs.  Bisschop Martin-Hubert Rutten drong erop aan maximaal gebruik te maken van de staatssubsidies die in het kader van de wet op het lager onderwijs van 1914 werden geboden, door de eerste twee klassen van  de middelbare school of de moderne humaniora te laten doorgaan voor vierdegraadsonderwijs dat zoals de rest van het lager onderwijs kon rekenen op staatstoelagen.  Die ‘ruime’ interpretatie van de wet bleef tot na de Tweede Wereldoorlog in het katholiek onderwijs een gangbare praktijk.  In het rijksnet deed de minister iets gelijkaardigs om het wettelijk plafond van rijksscholen te doorbreken. Op basis van de wet op het middelbaar onderwijs van 1850 werden atheneumsecties opgericht bij bestaande rijksmiddelbare scholen, waardoor het vastgelegde maximumaantal van 24 athenea werd ‘omzeild’. In 1937, toen dat wettelijk plafond werd afgeschaft,  bestonden er in heel België 23 rijksmiddelbare scholen met een atheneumsectie, waarvan geen enkele in Limburg.

Na de Tweede Wereldoorlog sloot de economische nood aan steeds meer geschoolden aan bij een brede politiek van democratische onderwijsexpansie.  Ouders uit lagere inkomensgroepen wensten via het onderwijs voor hun kinderen een hogere maatschappelijke positie. Ze zagen hierbij meer mogelijkheden in het middelbaar dan in het technisch onderwijs. Vooral het rijksnet kende onder impuls van opeenvolgende onderwijsministers in door socialisten geleide regeringen een explosieve groei. Tussen 1945 en 1950 groeide met de oprichting van ca. 65 rijksmiddelbare scholen en athenea het officieel middelbaar onderwijs aan met meer dan 20 %.  Van de nieuwe middelbare rijksscholen die na de Tweede Wereldoorlog in heel België werden opgericht,  kwamen er vijf in Limburg tot stand : te Leopoldsburg in 1945, Genk en Borgloon in 1947,  Overpelt in 1948 en Lommel in 1949. In Limburg steeg het aantal rijksscholen daardoor van zeven naar 12, wat zich ook weerspiegelde  in de leerlingencijfers : het aandeel van het rijksmiddelbaar onderwijs in Limburg steeg van 29 % in 1923 naar 36 % in 1948. 

Aan die gevoelige aangroei van rijksmiddelbare scholen en athenea kwam een einde toen de christen-democraten de volstrekte meerderheid behaalden bij de parlementsverkiezingen in juni 1950. Minister Pierre Harmel verleende voor het eerst rijkssubsidies aan de vrije instellingen voor middelbaar onderwijs om de financiële druk op dat net te verminderen. De enige school voor middelbaar onderwijs die in de periode-Harmel in Limburg werd geopend,  was het bisschoppelijk Amandinacollege te Herk-de-Stad (1952).  De Waalse socialist Léo Collard, die vanaf 1954 de onderwijsportefeuille beheerde, voerde opnieuw een expansiepolitiek van het rijksonderwijs en schroefde de subsidiëring van het vrij middelbaar onderwijs drastisch terug, wat leidde tot een scherp conflict met de katholieke oppositie. Vanaf het schooljaar 1954-1955 t.e.m. 1957-1958 richtte minister Collard 38 nieuwe athenea en rijksmiddelbare scholen met voorbereidende afdelingen op, waarvan acht in Limburg : in 1955 in Bilzen, in 1956 in Herk-de-Stad en Koersel, in 1957 in Bree, Tessenderlo en Zonhoven en in 1958 in  Heusden en Lanaken. De provincie telde bij het begin van het schooljaar 1958-1959 35 scholen voor middelbaar onderwijs voor jongens, waarvan 18 tot het officiële en 17 tot het vrij katholieke net behoorden. Het rijksonderwijs was voor het eerst sinds 80 jaar qua aantal scholen in Limburg erin geslaagd zijn achterstand tegenover het katholiek middelbaar onderwijs in te halen. 
	                        
Het Schoolpact van 1958 bood kansen om het voortgezet onderwijs verder uit te bouwen.  In Limburg nam tot 1970 het aanbod van middelbaar onderwijs voor jongens met 17 scholen toe : 4 rijksmiddelbare scholen, 1 provinciale en 1 gemeentelijke middelbare school, 2 bisschoppelijke colleges en 9 scholen ingericht door een religieuze orde of congregatie. Het aandeel van het officieel onderwijs wat het aantal scholen betreft, steeg in de periode 1958-1970 in heel België van 47 naar 53 %; in Limburg, dat afweek van die ontwikkeling, daalde het van 52 naar 46 %. Het aantal leerlingen in het vrij onderwijs steeg van 60 naar 63 % voor heel het land, in Limburg was het leerlingenaandeel van het vrij katholiek middelbaar onderwijs zowel in 1958-1959 als in 1969-1970 76 %.


2. HET OPVOEDINGSPROJECT: BEZIELDE VORMING

In het opvoedingsproject van het vrij en in dat van het officieel onderwijs werden andere accenten inzake opvoeding en onderwijs gelegd. In het officiële net  kregen de leerlingen vooral een profane vorming die hen tot goede burgers wenste op te leiden.  Het katholiek onderwijs trachtte ze daarenboven te verheffen tot goede gelovigen met een christelijke levenswandel. De innerlijke ontplooiing van de mens werd er centraal gesteld.  De ziel van de opvoeding was de opvoeding van de ziel.  

Het centraal uitgangspunt van het katholiek middelbaar onderwijs bestond erin de leerlingen te ‘bezielen’ met de katholieke levensovertuiging.  De klassieke humaniora  gaf er niet alleen een voorbereiding op de universiteit, maar met een alles doordringende religieuze opvoeding moest het schoolleven er de ideale voedingsbodem vormen voor priesterroepingen.  Nochtans verwees in Limburg geen enkele publicatie bestemd voor de rekrutering van middelbare scholieren, uitdrukkelijk naar die onderliggende hoofdbekommernis.  Zelfs het Klein Seminarie te Sint-Truiden, dat naast de humaniora ook een tweejarige filosofie-afdeling als voorbereiding op het priesterschap inrichtte,  vermeldde aanvankelijk niet expliciet de realisatie van religieuze roepingen om de rekrutering zo ruim mogelijk te houden.  Onder invloed van het dalend aantal priesterroepingen vroeg paus Pius XI in 1928 aan bisschop Kerkhofs het Klein Seminarie uitsluitend voor te behouden voor priester-kandidaten.  Daardoor werd het externaat dat sinds de opheffing van het Aangenomen College in 1910 in de Trudostad aan het Klein Seminarie was verbonden, geleidelijk aan afgescheiden.

De opvoeding in de katholieke instellingen voor middelbaar onderwijs gebeurde bij voorkeur in isolement met zo weinig mogelijk interferentie van de buitenwereld.  Vandaar dat  17 van de 28 (61 %) katholieke scholen in Limburg tussen 1878 en 1970 een kostschool inrichtten om de godsdienstige totaalopvoeding in optimale omstandigheden te realiseren. Na de Eerste Wereldoorlog vormden internen in vrijwel alle colleges met een kostschool een minderheid. In de bisschoppelijke scholen  daalde het aantal internen van 33 % in 1930-1931 naar 29 % in 1949-1950. Een uitzondering vormde het Klein Seminarie te Sint-Truiden,  dat na de heropening van het Aangenomen College aldaar vanaf 1932-1933 enkel nog internen telde.  In de jaren zestig droegen het inkorten van de schooltijd en de toevloed van vooral externe leerlingen bij tot het openbreken van dat katholieke opvoedingsideaal. Het gesloten internaatsmilieu oefende steeds minder aantrekkingskracht uit.  Vooral instellingen die zich specifiek richtten naar aspirant-geestelijken, zagen door een algemene roepingencrisis hun overlevingskansen verkleinen. 

Het officieel middelbaar onderwijs kreeg door de wet op het middelbaar onderwijs van 1850 een scheiding tussen onderwijs en internaatsopvoeding opgelegd.  Die wet regelde immers enkel het onderwijs en niet de opvoeding, welke taak bij de gezinnen en de gemeenten werd gelegd. Initiatieven die in Hasselt en Tongeren in dat verband werden genomen, kenden overigens weinig succes. Het pensionaat dat vanaf 1935 aan het Koninklijk Atheneum te Tongeren was gehecht, werd bij het uitbreken van de Tweede Wereldoorlog opgedoekt.  In het kader van het Schoolpact van 1958 kreeg Limburg vier rijksinternaten; hun aantrekkingskracht bleef beperkt.

Afhankelijk van het vormingsdoel – loyale burgers vormen volgens de liberalen (en later ook volgens de socialisten); goede gelovigen vormen volgens de katholieken – werd een beperkte respectievelijk uitgebreide godsdienstige opvoeding in het officieel middelbaar onderwijs gewenst.  In alle Limburgse scholen voor rijksmiddelbaar onderwijs werd het godsdienstonderricht verzorgd door een diocesaan priester. Enkel als gevolg van de schoolstrijd (1879-1884) was er een tijdelijke onderbreking van het godsdienstonderricht in het atheneum van Hasselt (van 1879 tot 1895) en in dat van Tongeren (van 1883 tot 1889); in alle andere officiële middelbare scholen bleef de godsdienstleraar op post. In het Vlaamse gedeelte van het bisdom Luik werd in 1895 in alle rijksmiddelbare onderwijsinstellingen opnieuw een priester-leraar aangesteld, waardoor Limburg het beter deed op dat vlak dan de andere bisdommen.  De godsdienstlessen werden in Limburg door praktisch alle leerlingen gevolgd. 
Na de schoolstrijd verzwakte in het rijksonderwijs buiten het vak godsdienst zelf de religieuze opvoeding.  De geestelijkheid had er niet meer dezelfde invloed als vóór 1878, wat tot aan de Eerste Wereldoorlog wel ten dele werd gecompenseerd door de controle van de opeenvolgende katholieke regeringen. Alleen in het administratief bureau van de Rijksmiddelbare School te Sint-Truiden was nog een geestelijke opgenomen.  In tegenstelling tot het katholiek onderwijs kwam de zedelijke opvoeding in het rijksonderwijs los te staan van de religieuze. Zoals in het gemeentelijk lager onderwijs werd de klemtoon er eerder gelegd op moralisering en socialisering door middel van kennisverwerving dan door godsdienstige opvoeding. De linkse onderwijsministers die na de Eerste Wereldoorlog de dienst uitmaakten, namen allerlei initiatieven om de concrete invulling van de sociale en morele vorming gestalte te geven. Bijzondere aandacht ging daarbij uit naar allerlei activiteiten die de vaderlandsliefde bij de leerlingen moesten stimuleren. Sedert 1924 kon in het rijksmiddelbaar onderwijs voor leerlingen die waren vrijgesteld voor het vak godsdienst het vak niet-confessionele zedenleer worden ingevoerd. Daarvan werd in Limburg weinig gebruik gemaakt omdat het aantal kandidaten voor dat vak te beperkt was. In het Koninklijk Atheneum te Hasselt was tijdens de periode 1930 tot 1946 per jaar gemiddeld slechts één leerling vrijgesteld voor het vak godsdienst. De studieprefect van het Koninklijk Atheneum te Tongeren lichtte de ouders niet in over de keuzemogelijkheid en praktisch iedereen volgde godsdienst; de cursus zedenleer bestond er niet vóór 1938. 

Om hun overlevingskansen gaaf te houden profileerden de na de Tweede Wereldoorlog opgerichte rijksmiddelbare scholen in Limburg zich uitdrukkelijk met het vak godsdienst. De godsdienstige vorming kreeg een speciale vermelding in hun propaganda om op die manier katholieke ouders niet af te schrikken. De polemiek over de positie van de godsdienst in het officieel middelbaar onderwijs die onder invloed van de schoolstrijd in de jaren vijftig nog verhevigde,  had als gevolg dat de godsdienstleraar er zich vaak in een weinig benijdenswaardige positie bevond. Met betrekking tot het rijksonderwijs werd in het Schoolpact van 1958 expliciet gesproken van een ‘filosofisch neutrale school’, wat in de lijn lag van de politiek van passieve verdraagzaamheid die reeds lang in dat net heerste.  Het levensbeschouwelijke werd geweerd uit elke les; er hing zelfs een taboesfeer rond.  Ook na 1958 bleef de overgrote meerderheid van de leerlingen in het rijksmiddelbaar onderwijs in Limburg de lessen katholieke godsdienst volgen.

De studie van Latijn en Grieks bekleedde een essentiële plaats in het katholiek middelbaar onderwijs.  Het handhaven van de suprematie van de klassieke studies werd er gezien als een ‘heilige plicht’ omdat het doorgronden van de klassieke talen niet alleen een intellectuele, morele en esthetische vorming bood, maar ook als basis voor de religieuze vorming gold.  De moderne vakken zoals wiskunde, wetenschappen en moderne talen kregen hierdoor minder uren op het lesrooster.  Het hele onderwijs werd immers in het teken van de godsdienstig-zedelijke opvoeding geplaatst.  De klassieke humaniora had de status van ‘koninginnestuk’ en was dé poort tot universitaire studies.  Ze verstrekte onbetwistbaar de integrale vorming en stond hoger aangeschreven dan andere studierichtingen zoals de beroepsafdeling (moderne humaniora) of de middelbare school die een meer utilitair profiel toonden en in het vrije net hoogstens werden ‘geduld’.  De moderne humaniora streefde naar gelijkwaardigheid ten opzichte van de prestigieuze klassieke humaniora door geleidelijk aan haar vormingsdoel over te nemen.  Dat leidde tot een verschuiving van een utilitaire naar een meer algemene vorming op basis van de moderne talen, zoals de oude humaniora dat deed op basis van de klassieke talen. In Limburg profileerden zich binnen het vrije net religieuze congregaties zoals de Hiëronymieten te Borgloon, de Broeders van de Christelijke Scholen te Sint-Truiden en de Broeders van Liefde te Leopoldsburg  met middelbaar onderwijs zonder klassieke studies. 
  
Het officieel onderwijs schonk in het curriculum ruime aandacht aan het Latijn en het Grieks; het reserveerde daarnaast ook veel lesuren voor de moderne vakken, wat leidde tot overlading.  Terwijl het gemiddeld aantal lesuren per week in de bisschoppelijke colleges van Limburg opvallend constant bleef op 28 u, kon  in het officiële net de belasting qua lestijden oplopen tot 32 à 34 u.  Programmahervormingen in het rijksonderwijs zoals die van 1881 en ook daarna die van 1929 bleken een averechts effect te hebben en leidden telkens tot een verzwaring, hoewel het tegendeel werd beweerd.  De moderne humaniora kende in het rijksonderwijs opvallend meer succes dan in het vrij onderwijs. Zowel in het Koninklijk Atheneum te Hasselt als in dat te Tongeren was vanaf het einde van de 19de eeuw de moderne humaniora meer bevolkt dan de klassieke. Met 75 % van alle leerlingen in 1948 bleef de moderne humaniora het meest in trek in het rijksmiddelbaar onderwijs in Limburg, ook al hadden rijksmiddelbare scholen vanaf 1924 de kans gekregen Latijnse afdelingen op te richten.

Om de dominantie van de klassieke studies te beveiligen werd in het katholiek middelbaar onderwijs in de loop van de 20ste eeuw minder gesnoeid in het aantal uren Latijn en Grieks dan in het rijksnet. Het aantal vakken werd er bewust beperkt gehouden, wat een grondige studie van de klassieken bevorderde. Slechts schoorvoetend werd meer plaats gemaakt voor wetenschappen en moderne talen.  De grote marge van vrijheid bij de curriculumontwikkeling die elke school in het vrije net behield, ook binnen de vanaf 1937 door het NVKMO voorgestelde lesroosters, bemoeilijkt overigens een transparante vergelijking tussen en binnen de onderwijsnetten. Door verschillende keuzemogelijkheden in te bouwen, was het mogelijk naargelang van de studierichting bepaalde vakken sterker te beklemtonen.  Ook in het vrije net kwam door het utiliteitsdenken het traditioneel klassieke vormingsideaal in de loop van de 20ste eeuw steeds meer ter discussie.  In Limburg verschoof in het katholiek onderwijs vanaf 1923 op 25 jaar tijd 10 % van de leerlingenpopulatie van de klassieke humaniora naar de moderne (van 67 naar 57 % voor de klassieke humaniora). In alle jongensscholen voor middelbaar onderwijs in Limburg zat in 1948 55 % van de leerlingen in de moderne en 45 % in de klassieke humaniora.

Vanaf 1958 telde het middelbaar onderwijs zes studierichtingen : drie in de klassieke humaniora (Latijn-Grieks, Latijn-wiskunde en Latijn-wetenschappen) en drie in de moderne humaniora (wetenschappelijke A, wetenschappelijke B en economische). Omdat het aanbod van een brede waaier van studierichtingen de rekruteringsmogelijkheden van een school vergrootte, speelde bij de oprichting van nieuwe studierichtingen concurrentieverhoudingen tussen en ook binnen het vrije en het officiële net een niet te onderschatten rol. Vooral scholen met enkel een Latijn-Griekse afdeling die zich richtten tot aspirant-geestelijken, probeerden hun overlevingskansen te vergroten door zich ook open te stellen voor leerlingen die buiten hun doelgroep lagen.  Een ruim aanbod van studierichtingen kon daarbij helpen. De rijks- en de kerkelijke overheden trachtten via coördinatie en rationalisering te vermijden dat een ongebreidelde onderwijsontwikkeling tot budgettaire ontsporingen zou leiden, maar slaagden hierin niet volledig.  De differentiatie in studierichtingen leidde tot een verdere afkalving van het aantal leerlingen dat koos voor klassieke studies en in het bijzonder voor de Latijn-Griekse afdeling. Onder andere als gevolg van de omnivalentiewet van 1964 waardoor alle zes afdelingen van het middelbaar onderwijs uitzicht boden op universitaire studies, trok de klassieke humaniora in de jaren zestig ook in het katholiek middelbaar onderwijs voor jongens in Limburg minder leerlingen aan dan de moderne humaniora. 

Sinds het einde van de 19de eeuw bestond de mogelijkheid  landbouwcursussen en/of       -afdelingen aan het middelbaar onderwijsaanbod  toe te voegen.  Deze initiatieven maakten deel uit van de actieve landbouwpolitiek die de opeenvolgende katholieke regeringen vanaf 1884 voerden om de Belgische landbouw, de boerenstand en het landelijk milieu, in stand te houden tegen de achtergrond van de agrarische crisis (1875-1895). Tijdens het schooljaar 1899-1900 volgde 22 % van alle middelbare scholieren in Limburg landbouwonderwijs; dat aantal steeg met 4 % in 1922-1923.  Vooral het vrij middelbaar onderwijs maakte gebruik van de ruime subsidies die het ministerie van Landbouw tot 1933 voorzag. In het Sint-Trudoinstituut te Sint-Truiden werd in 1922 de bestaande landbouwafdeling omgevormd tot een middelbare landbouwschool, wat meer financiële ademruimte bood en een nakende sluiting van de school afwendde. In september 1945 werd ook aan het Onze-Lieve-Vrouwcollege te Tongeren een middelbare landbouwschool verbonden, die de Staat in 1950 erkende en subsidieerde.  In de Noorderkempen richtten de colleges van Bree, Peer en Neerpelt vanaf het begin van de 20ste eeuw nijverheidstekenscholen op die ook openstonden voor leerlingen van buiten de school.

De toenadering tussen het middelbaar en het technisch onderwijs die vooral na de Tweede Wereldoorlog versterkte, werd al tijdens het interbellum voorbereid.  In Limburg speelde de ontwikkeling van de steenkoolmijnen daarbij een cruciale rol.  Bij praktisch alle nieuwe scholen voor middelbaar onderwijs die sinds de Eerste Wereldoorlog in de nieuwe economische mijncentra van Limburg waren opgericht, werd technisch onderwijs georganiseerd. Zowel het Heilig-Hartcollege te Maasmechelen als het Sint-Jan Berchmansgesticht te Genk  waren gehuisvest in een gebouwencomplex met een technische school.  In het Sint-Lambertuscollege te Bilzen bestond aanvankelijk een handelsschool, die in 1930 werd overgeheveld naar Genk; in ruil kreeg Bilzen een tuinbouwschool. De Broeders van Liefde die in 1923 het Sint-Michielsinstituut te Leopoldsburg openden, hadden vergevorderde plannen om de middelbare school uit te breiden met een technische school.  Toen die niet konden doorgaan, richtten ze een technische school op in het nabijgelegen Tessenderlo waaraan enkele middelbare klassen werden verbonden.

Na de Tweede Wereldoorlog nam de maatschappelijke druk vanuit de industrie en de overheid op het onderwijs toe en deed het middelbaar en technisch onderwijs inhoudelijk en organisatorisch naar elkaar toe groeien. Vanaf september 1946 richtte de minister als experiment driejarige pre-technische afdelingen op in rijksmiddelbare scholen. Deze vorm van toegepast middelbaar onderwijs combineerde algemene vorming met technische opleiding en werd in 1949 erkend en geïntegreerd in een globale herstructurering van het officieel middelbaar onderwijs. Tegen de gewijzigde sociaal-economische achtergrond kwam in de jaren zestig de tendens waarbij vorming hoe langer hoe meer een verenging kreeg naar opleiding, in een versnellingsproces.  Die evolutie waarbij onderwijs werd gezien als een economisch goed dat de sociale mobiliteit kon versterken was mede het gevolg van de  stelselmatige verruiming van de onderwijsmogelijkheden sinds het einde van de 19de eeuw.


3. DREMPEL VERLAAGD EN POORT VERBREED

Middelbaar onderwijs was in de 19de eeuw het onderwijs voor kinderen uit de burgerij bedoeld voor de vorming van de politieke, bestuurlijke en intellectuele kaders van het land.  Ondermeer met een toelatingsexamen, een hoog school- en kostgeld en een Franse taalbarrière werd de toegang tot het middelbaar onderwijs beperkt.

Een leerling die middelbaar onderwijs wenste te volgen, diende te slagen in een toelatingsexamen over de leerstof van het lager onderwijs waarin hij onder andere moest aantonen dat hij een voldoende kennis van het Frans had om de lessen te kunnen volgen. In het vrij onderwijs vroegen de meeste scholen ook een getuigschrift van goed gedrag, afgeleverd door de parochiepriester of de directeur van de voorgaande school. Om leerachterstand te vermijden, vooral wat de Franse taal betrof, verlieten sommige scholieren de plaatselijke lagere school en studeerden verder aan de voorbereidende afdeling die in alle Limburgse scholen bestond.
	
De grootste hindernis voor ouders om hun kinderen verder te laten studeren, was het schoolgeld.  Alle instellingen vroegen het, daarnaast nog aangevuld met kosten voor allerlei diensten. Over het algemeen lag het schoolgeld in het vrij middelbaar onderwijs hoger dan in het rijksnet. Onbemiddelde ouders konden vrijstelling of vermindering van schoolgeld verkrijgen.  Kinderen van leraren of van minder gegoede ambtenaren werden gratis toegelaten in de athenea en rijksmiddelbare scholen. Vrijstelling en vermindering van schoolgeld werden in het katholiek onderwijs op individuele basis en naar goeddunken van de directie verleend. Sommige oud-leerlingenbonden stelden studiebeurzen ter beschikking. Het bisdom Luik stichtte in 1871 als eerste Belgische bisdom het Werk van Sint-Jozef.  Leerlingen die al vroeg de wens uitten priester te worden, konden genieten van financiële ondersteuning van het Werk van Sint-Jozef. Plattelandsjongens die zonder financiële steun hoegenaamd niet aan middelbare studies konden denken, kregen op die manier het voorrecht verder te studeren, ook al kozen ze uiteindelijk niet de weg van het priesterschap. In het Klein Seminarie te Sint-Truiden  betaalde van alle Vlaamse leerlingen die zich in de periode 1946-1950 inschreven, daardoor slechts 17 % het volledige kostgeld; de rest paste het Sint-Jozefswerk bij. Aan een beperkt aantal begaafde kinderen uit bescheidene sociale middens bood het in 1921 opgerichte Fonds der Meestbegaafden de kans om met toelagen middelbare studies te doen, zowel in het officiële als in het vrije net.  

In het rijksnet werd het schoolgeld na de Eerste Wereldoorlog door de opeenvolgende linkse ministers van Onderwijs systematisch verlaagd.  Dat paste in een strategie om de concurrentiepositie van het officieel onderwijs te versterken tegenover de katholieke scholen voor middelbaar en technisch onderwijs.  Na de Tweede Wereldoorlog werden vrijstellingen en verminderingen van schoolgeld op zo’n grote schaal toegekend dat het rijksmiddelbaar onderwijs de facto kosteloos was, wat de onderwijsdeelname aanzienlijk deed stijgen. In het Koninklijk Atheneum te Hasselt bijvoorbeeld betaalden tijdens het schooljaar 1953-1954 slechts 17 % van de leerlingen het volledig schoolgeld. In het vrij middelbaar onderwijs bleef het minerval veel hoger dan in het rijksonderwijs. Na de Tweede Wereldoorlog bedroeg het schoolgeld in het katholieke net in Limburg tot het zevenvoudige van wat in het rijksmiddelbaar onderwijs gebruikelijk was.  Minister Harmel bepaalde in 1952 als subsidiëringsvoorwaarde voor het vrij middelbaar onderwijs onder andere een verlaging van het schoolgeld.  Dat werd opnieuw opgetrokken als gevolg van de maatregelen van minister Collard.  Het Schoolpact  van 1958 maakte het middelbaar onderwijs voor alle leerlingen kosteloos door  de afschaffing van het schoolgeld. Die maatregel kwam er net op het moment dat de babyboomgeneratie van na de Tweede Wereldoorlog aan middelbare studies begon.  

Het middelbaar onderwijs wilde mannen vormen die een verantwoordelijke positie zouden innemen in de maatschappij. Vanuit de rijke bovenlaag die de politieke en economische macht in het onafhankelijke België in handen had, ging vanaf 1830 een sterke verfransingdruk uit.  Een degelijke kennis van het Frans was voor een succesvolle carrière onontbeerlijk, waardoor het middelbaar onderwijs ook in Limburg in de greep van de taal van Molière kwam. Tegen dit schijnbaar onstuitbare verfransingsproces kwam geleidelijk aan een Vlaamsgezinde tegenstroom op gang om de positie van de moedertaal in het bestuur, het onderwijs en het gerecht  te verbeteren, die vanaf de jaren 1870 krachtiger werd. 

Inzake de vernederlandsing van het middelbaar onderwijs speelden de katholieke colleges van Maaseik, Neerpelt en Peer een pioniersrol in Vlaanderen.  De ligging van deze colleges ver weg van de taalgrens en van een verfranste stad,  een vrijwel totale afwezigheid van Waalse leerlingen, de onvolledige humanioracyclus in Neerpelt en Peer en het ontbreken in laatstgenoemde gemeenten van een concurrerende rijksschool verklaren het proces van vroege vernederlandsing.  In Maaseik benutten de Kruisheren vanaf het schooljaar 1909-1910 voor alle vakken en alle klassen het Nederlands als voertaal; het Frans werd wel, naast de moedertaal, gebruikt tijdens de ontspanningsmomenten om de Franse spreekvaardigheid op peil te houden.  In het bisschoppelijk college te Neerpelt was dit niet het geval en werd van bij de oprichting van de school in 1910 begonnen met volledig Nederlandstalig onderwijs en met  de moedertaal ook als omgangstaal tijdens de ontspanning en in het godsdienstig verenigingsleven, wat een essentieel onderdeel vormde van het schoolleven. Tijdens het interbellum vond dat Vlaamse college weerklank in flamingantische milieus in heel Vlaanderen doordat verscheidene leidinggevende figuren van de Vlaamse beweging in Neerpelt hun zonen exclusief Nederlandstalig onderwijs lieten volgen; onder hen zonen van August Borms,  Frans Van Cauwelaert en Emiel Wildiers. In het Sint-Lambertuscollege te Peer was onder directeur Engelen het schoolleven praktisch volledig vernederlandst.  Na zijn overplaatsing naar het Sint-Jozefscollege te Hasselt in 1917 zou hij daar het vernederlandsingsproces versnellen. In het officieel middelbaar onderwijs werden tijdens de Eerste Wereldoorlog in het kader van de Flamenpolitik  maatregelen doorgedrukt om de positie van het Nederlands te verbeteren door een strikte naleving van de taalwetgeving te bevelen.  De Duitsers hoopten op die manier Vlaamsgezinde bondgenoten aan te trekken die de Belgische Staat konden ondermijnen.

Vanaf het schooljaar 1918-1919 voerde de Luikse bisschop Rutten in zijn Limburgse colleges trapsgewijs tot en met de vijfde klas de vernederlandsing door. Hij  hoopte daarmee zowel aan de rechtmatige Vlaamse eisen tegemoet te komen als de radicalen de wind uit de zeilen te nemen, want ook in Limburg stak hier en daar het activisme de kop op. De vernederlandsing mocht de degelijke kennis van het Frans evenwel niet in de weg staan. Het bisdom had immers nood aan tweetalige priesters. Om het vertrouwen van katholieke ouders te behouden die voor hun kinderen een grondige Franse taalkennis wensten en de concurrentiepositie van het katholiek onderwijs in Limburg niet te verzwakken, was de bisschop voorstander van een voorzichtige aanpak.  Vandaar dat in de hoogste vier klassen Latijn en wiskunde in het Frans moesten worden gegeven. Ook buiten de klas tijdens de ontspanningstijd gold een tweetalig regime. In de klassieke humaniora zouden als gevolg van die diocesane maatregelen ongeveer 60 % van alle lessen in het Nederlands worden aangeleerd. In het Klein Seminarie te Sint-Truiden, waar veel Waalse leerlingen waren ingeschreven, werden de zevende, zesde en de vijfde klas gescheiden in een Vlaamse en een Franstalige afdeling. Het samen zetten van Vlaamse en Franstalige leerlingen vanaf de vierde Latijnse betekende er een rem op de verdere vernederlandsing. De bisschoppelijke colleges, waarvan de meeste een onvolledige humanioracyclus inrichtten, pasten grotendeels de diocesane maatregelen inzake vernederlandsing toe.  In Hasselt, Tongeren en in het Klein Seminarie te Sint-Truiden, waar ook de hoogste twee humanioraklassen waren ingericht, gebeurde dat niet zonder tegenstand en waren er verscheidene incidenten met flamingantische leraren en leerlingen. De verfransing onder invloed van de mijnindustrie bleek een grotere impact uit te oefenen op het taalgebruik in het Sint-Jozefscollege te Beringen dan in het Sint-Jan Berchmanscollege te Genk.

De maatregelen van Rutten om de positie van de moedertaal te verbeteren, werkten aanstekelijk in andere bisdommen tot ongenoegen van kardinaal Mercier die niet kon tolereren dat het bisschoppelijk gezag werd ondermijnd en ‘de politiek’ zich bemoeide met de interne organisatie van katholieke colleges en kleinseminaries. Voor bisschop Rutten waren  flamingantisme, sociale inzet en een strijdend katholicisme met elkaar verstrengeld, een combinatie die typisch was voor de Vlaamse beweging in Limburg.

In het rijksnet bepaalde de socialistische minister Destrée bij wijze van experiment vanaf het schooljaar 1921-1922 de trapsgewijze vernederlandsing van het Koninklijk Atheneum te Tongeren en de Rijksmiddelbare School te Maaseik. Zijn opvolger Camille Huysmans vernederlandste in 1926 alle Vlaamse rijksmiddelbare scholen en voerde het jaar daarna in de Vlaamse afdelingen van de athenea een ingewikkeld gemengd Frans-Nederlands stelsel in, waarbij hij twee derden van de lessen in het Nederlands en één derde in het Frans voorzag.  Zowel in het Koninklijk Atheneum van Hasselt als in dat van Tongeren bleven afzonderlijke Franstalige afdelingen bestaan.

Het taalregime in het middelbaar onderwijs in Limburg evolueerde aanvankelijk dus zowel in het vrije als in het rijksnet eerder in de richting van tweetaligheid i.p.v. ééntaligheid. De radicalisering binnen de Vlaamse beweging vanaf het einde van de jaren twintig bespoedigde de volledige vernederlandsing van het middelbaar onderwijs. Op 14 juli 1932 geraakte die vernederlandsing in het Parlement goedgekeurd. Intussen was vanaf het schooljaar 1930-1931 in de bisschoppelijke colleges in Limburg de toelatingsvoorwaarde geschrapt dat een Vlaamse leerling over voldoende Franse taalkennis diende te beschikken om middelbare studies te beginnen. Met de invoering van de moedertaal als onderwijstaal werd een belangrijke stap gezet in de democratisering van het middelbaar onderwijs in Vlaanderen.

De koninklijke athenea van Hasselt en Tongeren bouwden hun Franstalige afdelingen geleidelijk aan af : in Hasselt was die evolutie in 1938 voltooid, in Tongeren in 1951.  Ook het Klein Seminarie te Sint-Truiden behield na de volledige splitsing van de humaniora in een Vlaamse en een Franstalige afdeling laatstgenoemde sectie nog om de rekrutering van Waalse priester-kandidaten te blijven verzekeren. Tijdens het schooljaar 1952-1953 waren er 217 leerlingen ingeschreven in de Vlaamse en 55 in de Franstalige afdeling, d.i. ca. 20 %. Op het einde van het schooljaar 1960-1961 werd de Franstalige sectie opgeheven. Dat was meteen het einde van het tweetalig statuut van die bisschoppelijke instelling.

Met de toelating van meisjes in het middelbaar onderwijs voor jongens vanaf het schooljaar 1921-1922 werd in het rijksnet de toegangspoort voor middelbare studies verbreed.  Dat gebeurde omdat er voor hen te weinig mogelijkheden bestonden om rijksmiddelbaar onderwijs te volgen.  Op proef toegelaten tot de athenea en rijksmiddelbare scholen werden ze strikt gescheiden van hun mannelijke leeftijdsgenoten. Door de beperkte opname van meisjes in het officieel middelbaar jongensonderwijs werd contingentering de eerste stap naar latere coëducatie. Vanaf het schooljaar 1969-1970 waren alle rijksmiddelbare jongensscholen in Limburg naar geslacht gemengd. Het katholiek middelbaar onderwijs waar er een groter aanbod van meisjesonderwijs was, voerde dergelijke experimenten niet door en wees coëducatie om principiële redenen af.

Al deze overheidsmaatregelen om het onderwijs te democratiseren door externe maatregelen, effenden vanaf het einde van de jaren vijftig de weg voor interne hervormingen, die een vernieuwing van het hele secundair onderwijs beoogden. Hierbij werd de vraag gesteld of het voortgezet onderwijs een échte democratisering kende of slechts een groei van de leerlingenpopulatie.  De sociale selectie bij de aanvang van de schoolloopbaan was immers verschoven naar een selectie tussen onderwijsvormen.  Het rijksonderwijs experimenteerde vanaf 1956-1957 met een gemeenschappelijk basiscurriculum om de overgang tussen lager en voortgezet onderwijs te vergemakkelijken. Een driejarige observatie- en oriëntatiecyclus werd in 1963 erkend als cyclus van het lager rijksmiddelbaar onderwijs. Die vormde voor het rijksonderwijs de voorbode van het Vernieuwd Secundair Onderwijs dat in september 1970 van start ging in Vlaanderen. 

4. SCHOOLIDENTITEIT IN DE PRAKTIJK

Het  vierde meest uitgebreide hoofdstuk richt zich op de pedagogische praxis met zowel de leerlingen en hun ouders als de directie, de leraren en het dienstpersoneel die in hun schoolloopbaan en hun verdere carrière ‘getekend’ werden door het opvoedingsproject van hun school. Eerst schetsen we een profiel van elke groep afzonderlijk; daarna gaat onze aandacht uit naar hun onderling samenspel om die ‘ziel’ van de opvoeding concreet gestalte te geven.  

De rol van de ouders in het middelbaar onderwijs was lange tijd vrij beperkt.  Zij werden aangesproken bij de rekrutering en van hen werd op het thuisfront medewerking verwacht bij de praktische realisatie van het opvoedingsproject. Het contact tussen de ouders en de school verliep op individuele basis. In het rijksonderwijs diende het schoolhoofd zich minstens driemaal per week ter beschikking van de ouders te houden. In de bisschoppelijke colleges van Limburg werden tijdens de Tweede Wereldoorlog de eerste experimenten met ouderavonden gehouden; daarna gebeurde dat op grotere schaal. In de toenemende concurrentie met het rijksonderwijs na de oorlog moest het samenbrengen van ouders hen meer bewust maken voor de zware (financiële) inspanningen die in de scholen werden gedaan om hun kinderen te vormen. De schoolstrijd van de jaren vijftig stimuleerde de verdere uitbouw van de oudercontacten en bracht een coördinatie in de verscheidene initiatieven om ouders meer bij de school te betrekken.  Die lokale initiatieven kregen in 1955 een overkoepelende structuur met de oprichting van de Nationale Confederatie der Ouderverenigingen in het katholiek onderwijs.

De rekrutering van middelbare scholieren verliep via verscheidene sporen.  Krantenadvertenties en -verslaggeving over prijsuitdelingen, wedstrijden en plechtigheden, lezersbrieven, enz. oefenden een wervende kracht uit. Ook de familietraditie beïnvloedde de schoolkeuze. Bij de rekrutering voor katholieke scholen speelde de parochiegeestelijkheid een niet te onderschatten rol. In het rijksonderwijs moest het instellingshoofd de aanwerving efficiënt aanpakken door volgens het huishoudelijk reglement van 1929 contact te nemen met de plaatselijke lagere gemeentescholen, bij het gemeentebestuur een lijst met leerplichtige kinderen te vragen of door de organisatie van huisbezoeken, wat vooral na de Tweede Wereldoorlog gebeurde.  

Uit een onderzoek bij meer dan 1.000 leerlingen die in de periode van 1879 tot 1918 studeerden in drie Noord-Limburgse colleges bleek dat wat de geografische rekrutering betreft scholen zonder internaat en met slechts enkele humanioraklassen hoofdzakelijk leerlingen aantrokken uit de eigen streek.  Kostscholen zoals die van het Klein Seminarie te Sint-Truiden, het Kruisherencollege te Maaseik en het Sint-Jozefsinstituut te Borgloon schreven leerlingen in van buiten de provincie- en landsgrenzen. In laatstgenoemd internaat van de Broeders Hiëronymieten vormden de Vlaamse t.o.v. de Duitse en de Waalse leerlingen op het einde van de 19de eeuw zelfs een minderheid. De Duitse scholieren werden er in een aparte Realschule geplaatst, die  tot de Eerste Wereldoorlog functioneerde.  Scholen die aan de taalgrens waren gelegen, oefenden ook zonder internaat grote aantrekkingskracht uit op Waalse leerlingen. Zo was in het Koninklijk Atheneum te Tongeren omstreeks 1910  ongeveer één vierde van de leerlingen van Waalse afkomst. 

Slechts een beperkt aantal leerlingen beëindigde de volledige humanioracyclus.  Voor leerlingen die schoolliepen aan een instelling met slechts enkele  klassen, was de overstap naar een andere school om er hun einddiploma te behalen niet evident.  Die selectie waarbij de overgrote meerderheid van de leerlingen hun middelbare studies niet voltooiden,  werd toen als een ‘normaal’ verschijnsel beschouwd. Zoals bleek uit een analyse van de slaagcijfers in het Koninklijk Atheneum te Tongeren in de periode 1935-1941 telden de laagste klassen het meest aantal niet-geslaagden. In het laatste studiejaar zouden er in die periode geen leerlingen meer zijn tegengehouden; gemiddeld lag het aantal niet-geslaagden op 12 % voor alle klassen samen. Van de 1.049 leerlingen die in het Kruisherencollege te Maaseik  vanaf  het schooljaar 1920-1921 t.e.m. 1932-1933 op de schoolbanken zaten, waren er 134 die in de school het jaar overdeden, d.i. 13 %. Wie niet kon volgen, gaf op, of, als de ouders het wilden betalen, deed het jaar over of  stapte over naar een ‘gemakkelijker’ college of atheneum.  Een onderzoek naar de beroepskeuze van 200 oud-leerlingen van het Sint-Michielscollege te Bree  over de periode van 1881 tot 1891 toonde aan hoe deze werden beïnvloed door hun middelbare studies : ongeveer 25 % van hen opteerde voor een geestelijke loopbaan, voor 20 % was in het overwegend agrarische Limburg landbouwer de meest populaire beroepskeuze; 25 % werd ambtenaar of onderwijzer; fabrieksarbeiders kwamen helemaal niet voor.

Als alomtegenwoordige baas boven baas was de directeur de incarnatie van het hoogste gezag en vertegenwoordiger van de kerkelijke of rijksoverheid, van wie hij zijn aanstelling - en overplaatsing - kreeg.  De directeur vormde het toonbeeld van gehoorzaamheid : enerzijds diende hij gehoor te geven aan de besluiten van de hogere (burgerlijke of kerkelijke) overheid; anderzijds verplichtte hij het aan hem ondergeschikte personeel tot gehoorzaamheid.  Praktisch alle directeurs in het katholiek middelbaar onderwijs voor jongens in Limburg waren priesters; in het rijksmiddelbaar onderwijs waren ze allen leek. Tussen 1878 en 1918 kreeg in het katholiek onderwijs de helft van de aangestelde directeurs promotie na een functie als leraar in die school; in het rijksonderwijs was dat slechts bij 2 op de 18 directeurs het geval, de meesten kwamen van buiten de provincie. De gemiddelde leeftijd bij de aanstelling tot directeur lag in het vrije net met 36,6 jaar 6,5 jaar lager dan in het rijksnet. In dat net stelde de minister, na advies van het administratief bureau van de school, de studieprefect van een atheneum of de directeur van een rijksmiddelbare school aan. De directeurs van de bisschoppelijke scholen werden persoonlijk door de bisschop gekozen en aangesteld als zijn vertrouwenspersonen. 

De taken van het schoolhoofd waren zeer verscheiden : hij was verantwoordelijk voor de onderwijskwaliteit, de orde en tucht, de interne administratie en de contacten met diverse overheden en de ouders. In het katholiek onderwijs was de directeur ook de eindverantwoordelijke voor de religieuze sfeer in de school. Hij stond in voor de begeleiding van de dagelijkse meditaties van de leerlingen. Zijn vroomheid moest de leerlingen tot voorbeeld strekken. Volgens het bisschoppelijk reglement waren de plechtige vieringen op kerkelijke feestdagen en het wekelijkse lof voorbehouden aan de directeur. Elke derde vrijdag van de maand organiseerde hij een theologische conferentie voor de priester-leraars.  Zowel in het vrije als in het officiële net stond de directeur meestal zelf ook voor de klas.  Om zijn gezag te handhaven diende de directeur tegenover zijn personeel de nodige afstand te bewaren. Hij alleen mocht algemene straffen voor de hele leerlingengroep opleggen. Om zijn controle zo efficiënt mogelijk te doen, vatte de directeur vaak post op strategische plaatsen, zowel binnen de school als erbuiten.

De priester-directeurs kregen een veel lagere financiële vergoeding dan hun collega’s in het rijksonderwijs. De jaarwedde van de directeur in het Sint-Hubertuscollege te Neerpelt bedroeg omstreeks 1910 met 1.200 FR, amper één derde van die van een studieprefect  in een koninklijk atheneum, die schommelde tussen 4.200 en 4.600 FR. Gemiddeld bleven de directeurs in de periode tussen 1878 en 1918  9,7 jaren in dienst; priesters bleven ongeveer één jaar langer in dienst dan leken. Na hun directeursloopbaan werden de meeste priesters pastoor en/of deken of kwamen in het diocesane bestuur terecht.  Bij hun lekencollega’s in het rijksonderwijs volgde na een carrière in Limburg meestal een overplaatsing als directeur naar een andere provincie. 

Toekomstige leraars aan de koninklijke athenea dienden aanvankelijk in het bezit te zijn van een diploma van geaggregeerd leraar van het middelbaar onderwijs van de hogere graad of van doctor in de Letteren en Wijsbegeerte of van de Wis- en Natuurkundige wetenschappen. De wet van 1929 op het universitair onderwijs hervormde de lerarenopleiding voor eerstegraadsscholen. In de plaats van de titel van doctor kwam die van licentiaat, met daarnaast nog een aparte titel van geaggregeerde voor het middelbaar onderwijs van de hogere graad. De opleiding van regenten voor het lager middelbaar onderwijs gebeurde aan de middelbare normaalscholen en gaf oorspronkelijk lesbevoegdheid voor alle vakken.  Zoals ook bij de directeurs het geval was, besliste de geestelijke overheid in het vrije net en de minister in het rijksnet over de aanstelling en verplaatsing van leraren.

De overgrote meerderheid van de leraren in het katholiek middelbaar onderwijs voor jongens waren geestelijken die als voldoende voorbereid werden beschouwd door hun opleiding aan het grootseminarie of binnen de eigen orde of congregatie.  In het kader van het katholieke opvoedingsproject boden die studies de beste voorbereiding om leerlingen te vormen tot goede gelovigen.  Het lerarenambt werd niet alleen gezien als een beroep maar als een levensroeping. Een priester moest een loopbaan als leraar als volwaardig apostolaat zien. Het merendeel van de priester-leraren had voor de vakken die ze gaven geen enkele pedagogische of wetenschappelijke opleiding genoten. De kerkelijke overheid verwachtte veel van de zelfstudie van de  jonge leraren en van een goede aanvangsbegeleiding door meer ervaren collega’s. Op het vlak van de godgeleerdheid moesten de priester-leraren zich blijvend bijscholen.  Tot het twaalfde jaar na hun priesterwijding dienden seculiere priesters jaarlijks in het Groot Seminarie te Luik een examen af te leggen om hun theologische kennis te bewijzen.  Elke maand werd er in de bisschoppelijke colleges ook een theologische conferentie gehouden, waarvan het verslagboek jaarlijks naar het bisdom werden gezonden.  Daarnaast was er een pedagogische conferentie waarop het gedrag van de leerlingen, te nemen tuchtmaatregelen, opvoedings- en onderwijsmethoden, enz. ter sprake kwamen.

Professionele geschiktheid bestond bij geestelijke leraren eerder uit morele bekwaamheid dan uit pedagogische kennis of kunde. De nadruk werd niet zozeer gelegd op de vakbekwaamheid dan wel op de persoonsgerichte opvoeding. De priester-leraren wekten door hun suggestieve voorbeeldfunctie op tot godsdienstzin. In hun persoonlijkheid moest in de eerste plaats hun godsdienstig-zedelijke levensovertuiging naar voren komen. De godsdienstig-zedelijke opvoeding was zeker zo belangrijk als de verstandelijke vorming.  Vandaar dat de leraren van ’s morgens tot ’s avonds in contact stonden met de leerlingen : ze aten samen, gingen samen naar de mis, waren samen tijdens de klasuren en waren samen actief in dezelfde para-scolaire verenigingen. Omdat het opvoedingsproject er nadrukkelijk steunde op de rol van de klastitularis werden in het katholiek middelbaar onderwijs meer klas- dan vakleraren aangesteld, wat de vakintegratie bevorderde en minder personeel vereiste. 

Op basis van onderzoek bij bijna 700 leraren, die tussen 1878 en 1918 in het middelbaar onderwijs voor jongens in Limburg werden aangesteld, waarvan meer dan de helft geestelijken waren,  slaagden we erin een duidelijk lerarenprofiel op te stellen. Slechts een kleine minderheid van ca. 13 % priester-leraren in Limburg kreeg in de bovengenoemde periode de kans universitaire studies te beginnen. Dat bleef zo in de eerste helft van de 20ste eeuw.  Een aanstelling als leraar in het laatste jaar voor de priesterwijding, dat vooral op de praktijk was gericht, was niet ongewoon. Ongeveer de helft van de geestelijken die tussen 1878 en 1918 startten in het jongensmiddelbaar onderwijs in Limburg, waren seminaristen; 67 %  van hen was jonger dan 27 jaar bij hun eerste aanstelling. 62 % van hen was Limburger, 20% was geboren in Nederland, de overige 18 % in Wallonië.  De meeste in Wallonië geboren priester-leraren waren werkzaam in het Klein Seminarie te Sint-Truiden, dat als eerste fase in de priesteropleiding leerlingen rekruteerde uit het hele bisdom Luik.  De uit Nederland afkomstige priester-leraren waren overwegend Kruisheren die in het college van Maaseik lesgaven. De overige geestelijken waren seculieren uit het naburige bisdom Roermond die insprongen omwille van een priestertekort in het bisdom Luik in het laatste kwart van de 19de eeuw.  

De inzetbaarheid van priester-leraren was uiteraard afhankelijk van het aantal priesterroepingen. Vanaf 1875 steeg het aantal priesterwijdingen in het bisdom Luik, maar niet in verhouding tot de bevolkingstoename : het aantal seculiere roepingen daalde van 3,04 op 10.000 inwoners in de periode 1875-1884 naar 2,77 in de periode 1885-1894;  tot de jaren 1894-1895 bleef het aantal roepingen er laag.  Hoewel de bevolkingsaangroei op het einde van de 19de eeuw in Limburg niet zo sterk was als in de provincie Luik, nam het aantal seculiere roepingen in Limburg sterker toe dan in Luik : van 4,69 op 10.000 inwoners in de periode 1875-1884 naar 5,16 in de periode 1885-1894, wat het tweemaal zoveel was als voor heel België.  De uitbouw van katholiek lager en middelbaar onderwijs in het kader van de schoolstrijd op het einde van de 19de eeuw had een gunstige invloed op de priesterrekrutering, vooral op het platteland. Een college in de onmiddellijke nabijheid betekende een financiële ontlasting van de ouders die tevoren hun kinderen die priester wilden worden, naar een internaat moesten sturen. Tussen 1921 en 1950 steeg het aantal priesterwijdingen van uit Limburg afkomstige geestelijken van 21 naar 30 per 10.000 inwoners. Dat was enkel te wijten aan een toename van  het aantal reguliere priesterwijdingen; de seculiere priesterwijdingen daalden al sinds het einde van de 19de eeuw. Het hoge rendement voor religieuze orden en congregaties was voornamelijk toe te schrijven aan hun rekruteringsijver en de bescheiden afkomst van de kandidaten in Limburg. Bij religieuze orden en congregaties betaalden de ouders van aspirant-geestelijken wat ze konden of wilden.  Jongens uit minder gegoede milieus die een geestelijke roeping hadden, kozen dan ook sneller voor een intrede in een klooster of de missies. Naast een aantal authentieke roepingen telden ook die juvenaten zoals de kleinseminaries een niet onaanzienlijk aantal ‘sociologische’ roepingen.

Over het algemeen werden priesterroepingen gezien als de bekroning van een voortreffelijke katholieke opvoeding op basis van een allesdoordringende katholieke levenssfeer.  In het Klein Seminarie te Sint-Truiden, dat zich vanaf 1928 meer profileerde als opleidingscentrum voor priester-kandidaten, bedroeg het aantal geestelijke roepingen vanaf 1933-1934 tot 1940-1941 gemiddeld 23 per jaar; in de periode daarna tot en met 1949-1950 daalde dit aantal tot gemiddeld 15 per jaar. In laatstgenoemd jaar vormden de aspirant-geestelijken voor de diocesane clerus voor het eerst een minderheid, wat de seminariedirectie weet aan de ‘agressieve’ rekruteringspolitiek van de regulieren. De meeste religieuze orden en congregaties konden na de oorlog minder kandidaten aantrekken uit hun traditionele rekruteringsgroep van minder gegoede families, mede omdat de verlaging van inschrijvingsgelden in het rijksmiddelbaar onderwijs voor die groep andere wegen tot middelbare studies bood.  Het was ook opvallend dat parochies die een bisschoppelijk college in de buurt hadden, weinig of geen priester-kandidaten naar Sint-Truiden stuurden, terwijl andere waar dat niet het geval was vrijwel iedereen stuurden, ongeacht of ze al of niet uitzicht op een roeping boden.  De vraag naar en het aanbod van katholiek middelbaar onderwijs en de duidelijke wil tot werven hadden dus een invloed op de geestelijke roepingen.  Die kwamen bijna volledig uit het katholiek onderwijs. Vanaf 1946 leverde het rijksnet in Limburg geen enkele priester-kandidaat. In de periode 1940 tot 1959 daalde in de katholieke colleges met een volledige klassieke humanioracyclus in Limburg het aantal seculiere roepingen met gemiddeld 33 priester-kandidaten per jaar tijdens de Tweede Wereldoorlog naar 28 in de jaren vijftig.  Die evolutie was niet zoals vaak werd beweerd, te wijten aan het gebrek aan edelmoedigheid bij de jeugd of het zogenoemde morele verval, de brede gewijzigde maatschappelijke en economische context speelden daarbij een belangrijke rol. Naast een kerkelijke loopbaan, waarvan de aantrekkingskracht verminderde, waren er andere verruimde keuzemogelijkheden op onderwijs- en beroepsvlak.  

Ook de levenswandel van de lekenleraren diende blijk te geven van moreel hoogstaand gedrag.  In het rijksmiddelbaar onderwijs waren, met uitzondering van de godsdienstleraars, alle leraren gediplomeerde leken die er voornamelijk als vakleraren fungeerden.  Ze waren verplicht zich te vestigen in de gemeente waar hun school was gelegen. In het katholiek middelbaar onderwijs werden lekenleraars ingeschakeld als vakspecialisten, bijvoorbeeld als teken- of gymnastiekleraar, of als titularis van de voorbereidende klas. In sommige colleges werden ze verplicht in de school te logeren. Om financieel rond te komen cumuleerden ze meestal hun leraarsopdracht met andere functies. Een aantal leraren in het middelbaar onderwijs combineerden hun opdracht met die van onderwijzer in de voorbereidende afdeling. Het omgekeerde kwam ook voor : onderwijzers die startten in het middelbaar onderwijs en na een aanstelling in de lagere school cumuleerden door te blijven lesgeven in de middelbare afdeling. Volgens het bisschoppelijk reglement was het niet ongepast dat de lekenleraars niet altijd en overal op gelijke voet werden behandeld met de priesters.  Na de Tweede Wereldoorlog vermeerderde het aantal gediplomeerde lekenleraren in het vrij middelbaar onderwijs als gevolg van een forse leerlingentoename, ook al slaagde het bisdom Luik er (voorlopig) toch nog in om een steeds grotere groep priesters in het vrij middelbaar voor jongens onderwijs in Limburg aan te stellen.

De onderwijs- en opvoedingstaken van de leraren toonden een grote verscheidenheid. Zowel in het vrije als in het officiële net moest elke leraar die minder dan vijf jaar dienst had in het onderwijs, een agenda en ‘preparatieschift’ voor zijn lessen bijhouden. Het aantal leerlingen per leraar was in het rijksonderwijs tussen 1878 en 1918  met 6,7 bijna de helft kleiner dan in het vrij katholiek onderwijs (10,5); tijdens het schooljaar 1923-1924 steeg in het officieel onderwijs het aantal leerlingen per leraar van 6,7 naar 8, in het katholiek bleef het praktisch stabiel (10,8). In het rijksmiddelbaar onderwijs bestond omstreeks 1945 de lesopdracht van een leraar algemene vakken in de hogere cyclus minimum uit 18 u en in de lagere minimum uit 20 u per week. In het katholiek onderwijs lag het aantal lesuren per leraar meestal hoger, al verschilde het van school tot school.  De klasgrootte en allerlei surveillantietaken en para-scolaire activiteiten, waarvan de meeste in het godsdienstig verenigingsleven, de parochiedienst en de jeugdbeweging verzwaarden er nog de opdracht. Ook de klasadministratie zoals het invullen van de aanwezigheidsregisters en puntenlijsten slorpte veel tijd op.  In katholieke colleges vormde het naamfeest van een (priester-)leraar veelal de aanleiding om dat op de kamer van de feesteling te vieren met een goede fles wijn, een borrel of later een pint bier. Een priester-leraar werd geacht een wijnkelder te hebben, hoe bescheiden ook.  Praktisch alle leraren in het middelbaar onderwijs hadden een bijnaam, vaak ontleend aan hun familienaam, hun fysiek voorkomen of karakter, een incident of een eigenaardige gewoonte of aan het vak dat ze gaven.  Die fungeerden in zekere zin als een factor van ‘vermenselijking’ en op die wijze konden spanningen als woede of ontgoocheling met enige ironie worden geventileerd. 

Omstreeks 1900 bedroegen de lerarenwedden in het rijksnet minstens het dubbele van de vergoedingen die in het katholiek middelbaar onderwijs voor jongens gangbaar waren. Daarbij dienen we er wel rekening mee te houden dat geestelijken in katholieke scholen gratis kost en inwoon genoten. De meerderheid van de leraren in het middelbaar onderwijs  voor jongens in Limburg bleef in de periode tussen 1878 en 1918 slechts enkele jaren voor de klas staan : ongeveer één derde minder dan vijf jaar; meer dan de helft minder dan 10 jaar. Het personeelsverloop was het grootst bij de lekenleerkrachten, vooral in het rijksonderwijs; 58 % van hen bleef minder dan 10 jaar, tegenover 54 %  voor de priester-leraren. Het verschil in lerarenwedden tussen het vrije en het rijksnet werd na de Eerste Wereldoorlog nog groter. In 1921 kreeg een priester-leraar  in een bisschoppelijk college bij de aanvang van zijn loopbaan één zevende van de bezoldiging van een leraar algemene vakken in het rijksonderwijs. Een godsdienstleraar in een atheneum verdiende tot zesmaal meer dan een priester in een college. In het vrije net was de verloning van het personeel bovendien afhankelijk van de financiële toestand van de school. De lagere traktementen die het vrije net aan het geestelijk personeel uitbetaalde, waren een gevolg van de financieringsstructuur van dat net dat geen rijkssubsidies ontving, waardoor er bespaard werd op de lerarenwedden. Ook lekenleraren in het katholiek middelbaar onderwijs kregen als gevolg daarvan een lagere wedde dan hun collega’s in het rijksnet.  Een aantal van hen was dan ook geneigd over te stappen naar het officieel onderwijs. 

Het toezicht op de leerlingen was constant verzekerd door surveillanten, welke taak in katholieke scholen de jongste priester-leraren opgelegd kregen. Vooraleer ze tot het leraarschap werden toegelaten, moesten ze zich eerst enkele jaren verdienstelijk maken als ‘bewaker’. Vooral tegenover oudere leerlingen was het geen gemakkelijke opdracht om hun gezag staande te houden.  Het voorbeeld van ervaren collega’s en de herinnering aan hun eigen collegetijd konden daarbij inspirerend werken. Voor de leerlingen was de surveillant een boeman. Hij bewaakte de leerlingen in de studie, tijdens de speeltijd, in de refter, op de slaapplaats en tijdens de wandeling. De surveillant controleerde ook het gedrag van de leerlingen op straat en of ze via de kortste weg naar huis gingen.  Dat de taak van de surveillant zwaar was, blijkt uit het feit dat het voor hem niet zo gemakkelijk was zich te integreren in het lerarenkorps. ’s Avonds konden zij niet aanwezig zijn op de bijeenkomsten van de leerkrachten; ze dienden immers in te staan voor de goede orde op de slaapzaal. In het Klein Seminarie te Sint-Truiden werden de surveillanten voor het handhaven van orde en tucht tot ca. 1928 bijgestaan door een korps van subregenten die er in de filosofieafdeling hun eerste twee jaren seminarie volgden. De pedagogische relatie tussen de leraren in het algemeen en surveillanten in het bijzonder en leerlingen was gebaseerd op gezag en afstand.  Discipline, controle door actief toezicht, beloningen en straffen waren middelen die de opvoeders ter beschikking stonden om de leerlingen in de juiste plooi te voegen.  

De inzet van dienstpersoneel had eveneens een invloed op het schoolprofiel. In alle scholen voor middelbaar onderwijs voor jongens in Limburg werden knechten en/of meiden ingeschakeld; soms was er een portier.  In de officiële instellingen was wettelijk bepaald dat enkel mannen de functie van conciërge-portier mochten uitoefenen.  Godsdienstzin, zedelijke gaafheid en gehoorzaamheid waren de kwalificaties die de knechten en meiden in het katholiek middelbaar onderwijs moesten bezitten.  De meeste bisschoppelijke colleges met een internaat deden voor de huishouding en ziekenzorg een beroep op een religieuze congregatie van zusters. Het dienstpersoneel leidde meestal een teruggetrokken leven en had weinig contact met de rest van de schoolbevolking. In het Klein Seminarie te Sint-Truiden was er een econoom die vrijgesteld was van onderwijs- en bewakingsopdrachten. Deze provisor was verantwoordelijk voor de administratie en het financieel beleid van de school onder het gezag van de directeur en de diocesane overheid. 

Zoals reeds gezegd bood het officieel onderwijs zijn leerlingen een profane vorming die hen tot goede burgers wenste op te leiden.  In het katholieke net kreeg die vorming bovendien een diepgaande godsdienstige inslag. De religieuze, zedelijke en sociale opvoeding waren er met elkaar verstrengeld. Met ongeveer de helft van alle scholen en 70 % van alle leerlingen in Limburg beschikte het katholiek middelbaar onderwijs over de beste mogelijkheden om die religieuze totaalopvoeding in de praktijk te realiseren. Alle instellingen voor middelbaar onderwijs, ook  de officiële scholen, volgden het ritme van de kerkelijke kalender. Het schooljaar begon begin oktober en eindigde in de eerste helft van augustus, waarop een zomervakantie van ongeveer zeven weken volgde.  Rond de hoogfeesten van Kerstmis en Pasen was een vakantieperiode ingebouwd.  In 1948 werd in het officieel onderwijs de zomervakantie vastgelegd tussen 1 juli en 1 september, in 1956 nam het vrije net die regeling over.

Het dagelijks leven verliep in het middelbaar onderwijs zeer geordend volgens een vastomlijnd schema. Over het algemeen werd de tijd verdeeld over vier onderdelen : lichamelijke verzorging, studie,  het religieuze en daartussen de ‘vrije’ tijd.  Het rijksonderwijs besteedde aan het godsdienstige luik minder tijd en aandacht dan de katholieke scholen. Daar doordesemde het religieuze heel het schoolleven.  Dag in dag uit, van ’s morgens vroeg tot ’s avonds laat werden de leerlingen met mis, biecht, gebed en andere godsdienstige oefeningen en in religieuze verenigingen opgevoed tot een christelijke levenswandel. Door een quasi permanente aanwezigheid stonden de leerlingen constant open voor de invloed van het godsdienstige klimaat.  Dat gold vooral voor de internen die voor lange tijd van de buitenwereld waren afgesloten, maar ook de externen brachten het overgrote deel van hun tijd door op school.  Het routinekarakter van het dagelijks leven bevorderde de inwerking van de katholieke levensvisie en waarden. De godsdienstige praxis met gebedsoefening, sacraments- en liturgiebeleving, vooral op kerkelijke feestdagen, was de veruitwendiging van de inwendige godsvrucht.  

In alle katholieke scholen voor middelbaar onderwijs in Limburg startte de dag met een eucharistieviering, eventueel voorafgegaan met het morgengebed en een meditatie. Voor de meeste leerlingen eindigde de schooldag pas omstreeks 19 u met avondstudie. Internen kregen een ritme opgelegd dat gold voor priesters en kloosterlingen. Vanaf het ontwaken moesten de gedachten van de leerlingen naar God uitgaan. In het Klein Seminarie te Sint-Truiden bijvoorbeeld werden de internen gewekt met de uitroep Benedicamus Domino, waarop zij Deo Gratias dienden te antwoorden.  Ook tijdens de vakanties gold de verplichting van de dagelijkse mis.  Kerkelijke feestdagen waren ‘lesvrij’ en werden met veel religieuze luister gevierd om ze als ‘hoogdagen’ in de geest van de leerlingen te prenten. Ook het feest van de directeur dat in de meeste colleges eind juni werd gevierd, kreeg een godsdienstige invulling. De leerlingen hadden de mogelijkheid om aan te sluiten bij een religieuze vereniging zoals de Mariacongregatie, waar allerlei devotieoefeningen de voornaamste activiteiten vormden. 

De leerlingen werden ook tot stiptheid gevormd.  Elke activiteit had haar vast tijdstip en elke leerling zijn vaste plaats in de kapel, de eetzaal, de klas en de studiezaal. Om de  morele gaafheid van de jongelingen te verzekeren, werd gestreefd naar een doelmatige bescherming en afscherming. Op het vlak van moraal en goede zeden gold een streng controlesysteem en een ijzeren discipline gebaseerd op een hiërarchie van straffen en beloningen en tal van preventieve maatregelen tegen ‘slechte’ lectuur, films, (gemengd) zwemmen en allerlei seksuele ‘gevaren’. Inbreuken tegen de goede zeden, het voeren van ‘onbetamelijke’ gesprekken of het meebrengen van ‘zedeloze’ lectuur werden vaak met uitsluiting bestraft. Dagbladen hoorden niet thuis op school. Diepere en vertrouwelijke contacten werden met argusogen gevolgd.  Wat de omgang met jongens onder elkaar betrof,  gold : “Zelden alleen, nooit met tweeën, altijd met drieën”.  Roken was een prestigekwestie; het werd beschouwd als niet schadelijk voor de gezondheid en gold vaak als beloning of als privilege voor oudere leerlingen.

Zowel binnen als buiten de school dienden de leerlingen zich fatsoenlijk te gedragen. De innerlijke zedelijke houding moest men ook in het uiterlijk voorkomen laten weerspiegelen. Soberheid kon de leerlingen tegen ontberingen harden.  In het katholiek middelbaar onderwijs werd die zedelijke opvoeding geplaatst binnen een religieus kader. Naast het beoefenen van de verplichte godsdienstige praktijken was het zich houden aan de normen van de kerkelijke moraal essentieel.  Waar de godsdienstige opvoeding er één was van gebod, was de zedelijke er één van verbod. Vooral bij internen was men bevreesd voor negatieve invloeden van buiten uit.  De briefwisseling van de kostgangers werd nauwlettend in het oog gehouden. De contacten met de buitenwereld en het gedrag tijdens de vakanties werden onderworpen aan een strikte regeling om leerlingen zoveel mogelijk te vrijwaren van ‘gevaarlijke’ invloeden van buitenaf.  De Katholieke Vlaamse Studentenbeweging, waarvan naar schatting drie vierden van de katholieke collegeleerlingen in Limburg lid was, hielp tijdens de vakantie leerlingen op het ‘juiste’ pad te blijven.  Een enquête gehouden in de bisschoppelijke colleges van Limburg wees uit dat in 1948 30 tot 35 % van de leerlingen tijdens de vakantie de mis bijwoonden, wat er 15 % minder waren dan vijf jaar daarvoor.

De para-scolaire activiteiten lagen in het verlengde van het opvoedingsproject van de school. De letterkundige verenigingen die in de 19de eeuw een belangrijke bijdrage leverden tot het Vlaamse bewustwordingsproces bij leerlingen, verloren na de Eerste Wereldoorlog een groot deel van hun aantrekkingskracht. Tegenover lichamelijke ontwikkeling en ontspanning bestond er een dubbelzinnige houding. De ontwikkeling van lichaamskracht via sport en spel was een middel om een goede gezondheid en dus fysieke ‘schoonheid’ te verkrijgen, ook al vormde dat een bedreiging voor de studiegeest en de moraliteit. Een medeleerling al te vaak met de handen aanraken op de schouder, rug of borst, was al snel verdacht. Deze scrupuleuze houding hing samen met waarschuwingen voor ‘bijzondere vriendschappen’. In het rijksonderwijs werden vanaf 1935 geleide namiddagen voor lichamelijke en geestesontspanning ingevoerd. Toneel, koor of fanfare kwamen in de meeste scholen sporadisch aan bod om een plechtigheid als de prijsuitdeling of een schoolfeest op te luisteren. Een aantal colleges verleenden actieve medewerking aan jeugdverenigingen zoals de KSA en/of scouting.

De studieijver van de leerling was een waardemeter van zijn wilskracht, waarbij competitie werd gezien als een middel om het beste in de leerling omhoog te halen als een ideale voorbereiding op het leven in de maatschappij. Een systeem van goede en slechte punten bevorderde de spaarmentaliteit en vormde een soort nevencompetitie van de leerprestaties.  In de meeste scholen voor middelbaar onderwijs voor jongens in Limburg kregen de leerlingen wekelijks een bulletin over gedrag en vlijt.  De bisschoppelijke colleges hanteerden  een quoteringssysteem waarbij het gedrag en de studieijver van de leerlingen  werd aangegeven met drie cijfers op 10 voor studie, klas en tucht. Wanneer internen op het einde van elke maand voor één van de drie cijfers geen zes of meer behaalden, mochten ze niet naar huis. Als  ultieme straf gold de wegzending. 

De prijsuitdeling op het einde van het schooljaar presenteerde de resultaten van wedijver en competitie door een publieke vergelijking van prestaties in de vorm van een ultieme beloning. De plechtigheid werd door kerkelijke en wereldlijke personaliteiten bijgewoond.  De leerlingen zorgden voor enige ontspanning door muziek, toneel of letterkundige werken. Verdienstelijke leerlingen kregen een prijs, meestal in de vorm van een boek. Een gedrukt palmares vermeldde per leerling en per vak de prijzen die hij behaalde. Afgestudeerden ontvingen een diploma.

In de dagdagelijkse schoolbeleving stond continuïteit centraal en werd elke hinderlijke inbreuk op de regelmaat zo veel mogelijk vermeden. Tijdens de  Eerste Wereldoorlog werd het schoolritme verstoord door de mobilisatie van leraren, de opeising van leslokalen en de inkwartiering van soldaten en door de schaarste van levensmiddelen en steenkool. Een aantal middelbare scholieren en leraren engageerden zich in de spionage en/of trokken als oorlogsvrijwilliger over de grens via  Nederland en Engeland naar het IJzerfront. De directeurs  deden hun uiterste best om ondanks de beperkingen en moeilijkheden het schoolleven toch in zijn regelmatige plooi te laten vallen.  Ook de Tweede Wereldoorlog betekende geen échte breuk in de schoolpraxis van het middelbaar onderwijs voor jongens in Limburg, ondanks de schaarste aan middelen, de bezetting van lokalen en mobilisatie van personeelsleden. De meeste scholen probeerden zo goed als mogelijk onverstoorbaar verder te doen; in sommige werd de oorlog al dan niet bewust ‘doodgezwegen’


5. DE TRADITIE IN DE KERING

In de jaren zestig kwamen tegen de achtergrond van een ongebreidelde economische expansie de vertrouwde patronen van het opvoedingsproject onder druk te staan. In de dagelijkse schoolpraxis leidde de democratiserings- en participatiebeweging bij leerlingen, directie en leraren zowel tot ontreddering en verzet als tot een zoektocht naar mogelijkheden om op een aangepaste manier een nieuwe bezieling te realiseren.  Die geraakte vooral in een stroomversnelling na de omstreden bisschoppelijke verklaring van 1966 over de Katholieke Universiteit te Leuven, die als ‘laatste’ uiting van het autoritaire kerkbeeld haaks stond op de gewijzigde maatschappelijke verhoudingen. Onder invloed van het Tweede Vaticaans Concilie (1962-1965) kwam de onderworpenheid en gehoorzaamheid aan het hiërarchisch kerkelijk gezag verder onder druk te staan. Met de toenemende aanstelling van lekenleraren, het inkorten van de schooltijd en het grotendeels wegvallen van de rituele beleving van het katholicisme, verloor de geestelijke in het middelbaar onderwijs veel van zijn functie als bezieler van het katholieke opvoedingsproject. In het kader van de democratiserings- en participatiebeweging waarin de persoonlijke vrijheid en het persoonlijk initiatief centraal stonden, kwam een nieuwe bezieling tot stand. Al deze ontwikkelingen op het einde van de jaren zestig, kondigden een nieuwe schoolcultuur aan die in de daaropvolgende decennia het secundair onderwijs grondig zou veranderen waarbij heterogeniteit centraal stond, zowel wat levensbeschouwelijke visie als wat de verschillende onderwijsactoren betreft : ouders, leerlingen, directie, leraren en dienstpersoneel. Het vermogen te zoeken in openheid en met inspraak van de betrokkenen op welke wijze jonge mensen het best tot volwassenen ‘gevormd’ kunnen worden, zou in de volgende decennia de onderwijsontwikkeling  typeren.



